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Streszczenie

Warsztat ten oferuje krotki przeglad tych mozliwosci Nauka Nauczyciele pracujgcy w Hiszpanii trzeba
naby¢, jak réwniez opis obecnego systemu pierwszych nauczycieli programéw szkoleniowych wraz z
kilkoma ewaluacyjnych komentarzach dotyczgcych tego systemu po pierwszym roku jego realizaciji.
Po analizie naszych nauczycieli szkolenie wstepne, przeglad w ksztalceniu przez cate zycie poprzez
badania w dziedzinie edukacji sg $wiadczone, ktére koncentruje sie na tematyce) trudnosci gtéwnych
znalezionych przez nauczycieli oraz b) nauczycieli na szkolenia na potrzeby technologii ICT w celu
wykorzystania ich w klasie prawidtowo i nie tylko jako cze$c¢ ich ksztalcenia, ale takze w codziennej
praktyce.

1. Wprowadzenie

Odpowiednie przygotowanie nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych "i wiedza sg uwazane za
kwestie pierwszym znaczeniu dla badan edukacyjnych oraz projektowania programéw ksztatcenia.
Jednak to, co wiedza powinna nauczycieli Nauka mie¢, aby zagwarantowa¢ optymalne praktyki w
nauczaniu? Wiekszos¢ autoréw twierdzi, ze nauczyciel Nauka musi mie¢ gtebokg wiedze na temat
tresci przedmiotu (te ujete w indeksie). Jednak ta wiedza nie wystarczy, gdyz ich edukacja musi
zawierac tresci o historii idei naukowych zbyt [7]. Procesy budowania wiedzy, lub interakcji z innymi
podmiotami, jak rowniez pobyt aktualizacji z naukowego i technologicznego ostatnich wydarzen jest
réwniez godne wzmianki.

Jest bardzo swiadoma tresci nie wystarczy. Niektére pedagogiczne, ktére mogg umozliwi¢ nauczycieli
do refleksji na temat ich praktyki i wzigé udziat w innowacji edukacyjnych i zadah badawczych jest
rowniez potrzebne. Niektdrzy autorzy twierdza, ze szkolenie przysziych nauczycieli musi obejmowaé
nauczanie w zakresie natury nauki z wyraznym i przemyslane podejscie [1]. Z drugiej strony,
wigkszos¢ autorow sugerujg, ze wigczenie tresci zwigzanych z dydaktyka Nauk [4] promuje nauczanie
cech pracy naukowej lub praktyki laboratoryjnej, jak i oceny studentéw i ich stosunek do nauki i jego
nauki.

2. Wstepne Szkolenia dla nauczycieli

Secondary Education Teacher Training Programme w Hiszpanii zostal oparty na ogoélnym prawie
siega do 1970 roku az do roku akademickiego 2009/2010, tak zwane Aptitude Course edukacyjne
(WPR). Kurs przedstawia kilka wad takich jak ograniczona ilos¢ czasu poswigconego na okreslone
praktyki pedagogicznej, fakt, ze lekcje teoretyczne i praktyki nauczania sg réwnoczesne lub brak
odpowiedniego opiekuna dla etapu praktycznej.

Z akademickiego przedmiotu 2009/2010 nastepnych, nowy program jest wprowadzany [10], [11].
Nowy program przeznaczony do szkolenia nauczycieli jest 60 ECTS (1500 godzin) Mistrz kredyt.
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Przed wdrozeniem Mistrza, seria spotkan i konferencji odbyly sie w celu okreslenia tych aspektéw,
ktére powinny by¢ poprawione przy wprowadzaniu tego programu [13], z nowej perspektywy
nauczania. Najbardziej niezwykle propozycje formutowane byly) potrzeba spdjnosci pomiedzy
podejsciami kurséw i strategii przyszli nauczyciele powinni korzysta¢ ze swoich uczniéw, b) ocena
pracy zar6wno uczniow i kurséw poszli w okresie ich szkolenia oraz c) Sciste powigzanie miedzy
organy nadzoru w zakresie praktycznego etapu i okreslonych nauk mistrza.

Mistrz w koncu zostat skonstruowany na trzy moduty:

Pierwszy lub ogdiny modut (12 punktéw ECTS) jest poswiecona ogdlnej tresci, w tym, zgodnie z
hiszpahskim Dzienniku Biuletynie (BOE), co nastepuje:

- Nauka i rozw0j osobowosci: ta sekcja ma na celu poznanie cech uczniéw, ich tta i motywacji, a
takze zrozumienie rozwdj ich osobowosci oraz dysfunkcji mozliwych, ktére mogg mie¢ wptyw
na ich proces uczenia sie.

- Procesy edukacyjne i kontekstéw: jego celem jest uzyskanie szeregu kompetencji w zakresie
procesd6w komunikacji w klasie, proceséw komunikacyjnych w szkole i rozwigzywania
probleméw.

- Spoteczenstwo, rodzina i edukacja: edukacja i spoteczne konteksty zwigzane sg w tej czesci,
ktéra odnosi sie réwniez edukacyjng wptyw studenta rodziny i spotecznosci na temat
zdobywania kompetencji w zakresie przestrzegania i rownych praw i obowigzkéw.

Drugi modut (14 punktéw ECTS) jest poswiecona konkretnej zawartosci, w tym nastepujgce:

- Uzupelnienie do treningu Dyscypliny: przyszli nauczyciele muszg nauczyé sie, jak
przekazywa¢ dynamicznego spojrzenia na ich temat przez historie, ostatnich wydarzen i
sytuacji i kontekstéw, w ktorych tresci programowe sg nauczane.

- Uczenia sie i nauczania kazdego konkretnego tematu: ta sekcja jest poswiecona zdobywania
wiedzy na temat teoretyczno-praktycznych tredci przedmiotu i jak przeksztalci¢ programy
nauczania w dzialalnosci i programach prac. Obejmuje ono takze) projektowanie i doboér
odpowiednich materiatéw edukacyjnych, b) wigczenie strategii i technik oceny c) szkolenie w
dziedzinie komunikacji multimedialnej i audiowizualnych w procesie nauczania-uczenia sie.

- Nauczanie innowacji i wprowadzenie do badan edukacyjnych: przyszly nauczyciel powinien
nauczy¢ sie w praktyce innowacyjnych materiatdw dydaktycznych dotyczgcych jego / jej
temat, badania podstawowe i techniki oceny i rozwoju badan naukowych, innowacji i
projektow ewaluacyjnych.

Trzeci modut (16 punktéw ECTS) odpowiada Practicum, ktérego gtéwnym celem jest to, ze przyszli
nauczyciele zdoby¢ doswiadczenie w zakresie planowania, nauczania i oceny obiektow Specjalizuje
sie w. Nauczyciele muszg okaza¢ odpowiednie polecenia w mowie i piSmie wypowiedzi podczas
nauczania oraz a jakie umiejetnosci mogg utatwi¢ uczenie sie i mieszkajg razem. Obejmuje ona takze
ostateczng rozprawe, ktéra musi wykaza¢ kompetencje nabyte w trakcie calego procesu
szkoleniowego.
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Badania przeprowadzone po pierwszym roku realizacji Mistrza [2] okresli¢ jako gtéwnych atutéw
programu pozytywne nastawienie i wysoki poziom zaangazowania ucznidw i nauczycieli. Wsrdd
uchybien wykrytych w tych badaniach, brak koordynacji miedzy instytucjami i nauczycieli, jak rowniez
fakt, ze nauczyciele kryteria wyboru nie byly wymagajacy sg podswietlone. Co wiecej, nowe programy
nauczania nie uwzgledniajg potrzebe wspierania odpowiedniego szkolenia i inne aspekty, takie jak
tresci doczesne dystrybucji, organizacji i rozwoju Mistrza i jego oceny powinny zosta¢ poprawione.

Szkolenie nauczycieli przedmiotéw $Scistych nie powinny byé ograniczone do takiego ksztalcenia.
Rzeczywiscie, jednym z celéw Mistrza powinno by¢ uswiadomienie uczniom potrzeby ksztatcenia i
szkolenia w oparciu o zbiorowe badania i innowacje jesli to mozliwe.

3. Ksztatcenia przez cate zycie poprzez badania i ICT

Biorgc pod uwage ilo§¢ kompetencji nauczyciele potrzebujg nabyé, ksztalcenie ustawiczne staje sie
istotna potrzeba. Ksztalcenia przez cate zycie pozwala nauczycielom poszerzyé swojg wiedze na
temat tresci nauczania, jak réwniez ich aspekty dydaktyczne. To takze pomaga im nauczy¢ sie
projektowania programowych projektow oraz opracowanie bardziej krytyczne i co-operative
dydaktycznych praktyk. Ksztalcenia przez catle zycie powinny zbliza¢ sie do procesu nauczania z
perspektywy konstruktywistycznej, jak to sie dzieje z programami na podstawie programow nauczania
projektowania i rozwoju, lub tych, w oparciu o badania na temat praktyk pedagogicznych. [12]
Rzeczywiscie, udziatl nauczycieli w badaniach edukacyjnych ma kluczowe znaczenie dla poprawy
praktyk pedagogicznych, gdyz pomagajg nauczyciele mysle¢ o ich nauczania i zacheci¢ state i
stopniowe zmiany.

Chociaz badan edukacyjnych w ramach programéw ksztalcenia nauczycieli, istnieje wiele trudnosci,
aby dostaé¢ nauczycieli zaangazowanych w innowacje i badania w dziedzinie nauki dydaktyki. Takie
trudnosci [8] moze byé spowodowane kilkoma przyczynami: krotki czas dostepna ze strony
nauczycieli, brak edukacji, brak nauczycieli zainteresowania badaniami w dziedzinie edukacji,
nieliczne kultury wspélnej pracy wraz z faktem, ze wielu nauczycieli nie uznajg Badania w ramach
przydzielonych zadan. Niektore badania sugerujg wigczenie nauczycieli pracujgcych w studiach nauk
programow dydaktyki [9], ale nawet jesli takie wigczenie nastepuje pewne watpliwosci przy wyborze
tematow badawczych, to nie jest tatwe do okre$lenia przedmiotu badan, a takze brak podstaw
teoretycznych utrudnia pisanie prac. Mozliwe jest, ze obecne linie badawcze badan w naukach
Dydaktyki nie odpowiada¢ na potrzeby, interesy i obawy nauczycieli pracujgcych. Dlatego mniej
akademickie podejscie, ktére moga naprawde pomaéc nauczycielom z codziennymi problemami, jakie
mozna napotka¢ jest wymagane. Kilka ciekawych propozycji mozna znalezé w najnowszych
badaniach nad wprowadzeniem codziennej nauki, giéwnie chemii do poczgtkowego ksztalcenia
nauczycieli [14] lub przez praktyki pedagogicznej [5], zapewniajgc bardzo zadowalajgce wyniki w
zakresie nauczycieli i motywacji uczniéw jest zaniepokojony i jest Wyraznym przyktadem innowacji w
klasie.

W odniesieniu do ksztalcenia ustawicznego, istotnym aspektem w szkoleniu nauczycieli jest
wykorzystanie technologii informacyjnych i komunikacyjnych w pracy zawodowej rzeczywistoSci
activity.The, ze jesteSmy zanurzeni w epoce informacji, wraz z ogromng iloscig srodkéw dostepnych
za posrednictwem Internetu, a zmiany, ktére biorg miejsce w profilu ucznia zrobi¢ ICT i szkolenia o
rzeczywistej potrzeby zaréwno dla nauczycieli pracujgcych i tych, ktorzy niedawno zakonczyli stopnia.
W rzeczywistosci, zwykle wykazujg zainteresowanie dla wykorzystania narzedzi ICT w swojej praktyce
nauczania, chociaz w niektorych przypadkach nie sg w stanie z nich korzysta¢. Takie trudnosci sg na
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0got ze wzgledu na ograniczong obecnosé ICT w ich ksztatceniu i szybkosci, przy ktérej sg one
wprowadzone w naszym spoteczenstwie [3]. W zwigzku z tym, niektorzy ludzie sugerujg wtgczenie
ogolnego i obowigzkowego przedmiotu na ICT w teachers'training programy jako rozwigzanie tego
problemu. [6]

Przyszta integracja ICT w nauczaniu doprowadzi do zmiany w roli nauczycieli, przestang by¢ zrédiem
informaciji, aby sta¢ anevaluator i projektant sytuacji edukacyjnych, jak i moderatora, a ktos, kto daje
studentom zasobéw edukacyjnych.
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